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Ogodlna charakterystyka programu nauczania,
czyli ktéredy wioda drogi przez ,,wyspy szczesliwe”

A ty mnie na wyspy szczeSliwe zawiez (...)
Pokaz mi wody ogromne i wody ciche,
rozmowy gwiazd na gateziach pozwol mi styszec zielonych,
duzo motyli mi pokaz, serca motyli przybliz i przytul,
mysli spokojne ponad wodami pochyl mitoscig.
,,Prosba o wyspy szczesliwe” K.1. Gatezynski
Przygotowa¢ do funkcjonowania w $wiecie wspodlczesnej kultury, nauczyé rozpoznawania
warto$ci moralnych: dobra, pigkna, prawdy, zachgci¢ do poznawania literatury i innych tekstow
kultury, wprowadzi¢ w tradycje kultury narodowej 1 europejskiej, wyksztalci¢ kompetencje
komunikacyjne, pobudzi¢ postawy kreatywne ucznia — oto tylko niektore wyzwania, przed jakimi stoi
nauczyciel jezyka polskiego. Program ,,Wyspy szcze§liwe” i skorelowane z nim podrgezniki (do
ksztatcenia literacko-kulturowego) i zeszyty ¢wiczen z wiadomosciami — pod tym samym tytulem —

usitujg sprosta¢ zadaniom, jakie stawia przed polonistami wspoiczesny §wiat.

»Wyspy szczesliwe” to program przeznaczony dla nauczycieli jezyka polskiego w klasach IV-VI
Il etapu edukacyjnego. Zaktadamy, ze na ksztatcenie polonistyczne przeznaczono w klasie IV, V, i VI
po 5 godzin tygodniowo. Program uwzglednia cele i tre$ci ksztalcenia zawarte w Podstawie

programowej ksztatcenia ogéinego dla szkoty podstawowej*, dotyczace przedmiotu jezyk polski.

Dla wigkszosci wspolczesnych dzieci oczywistym, niejako naturalnym, staje si¢ obraz
rzeczywistosci kreowany przez media, a najrozniejsze prawdy, pojawiajace si¢ w telewizji, internecie,
radiu, grach komputerowych itd., okazujg si¢ aksjomatami. System uznawanych wartos$ci okazuje si¢
chwiejny (!) 1 niespdjny. Taki stan rzeczy stawia przed wspotczesng szkola zadanie ukazania
prawdziwych wartosci, ksztalcenia prawidlowych postaw i... niemoralizowania. Pragnac sprostac
oczekiwaniom, przedstawiamy Panstwu program pt. ,,Wyspy szczgsliwe” (i podrgczniki z nim
zintegrowane), ktoéry wskazuje wazne, inspirujagce do myslenia 1 atrakcyjne teksty kultury, kladzie
nacisk na wychowanie i odpowiednie przygotowanie uczniow do krytycznego odbioru swiata mediow.
Zgodnie z podstawa programowa: ,,Szkota ma stwarza¢ uczniom warunki do nabywania wiedzy i
umiejetnosci  potrzebnych do rozwigzywania probleméw z wykorzystaniem metod 1 technik
wywodzacych si¢ z informatyki, (...) wyszukiwania i wykorzystywania informacji z réznych zrodet
(...). Szkota ma réwniez przygotowywacé ich do dokonywania $wiadomych i odpowiedzialnych

wyboréw w trakcie korzystania z zasoboéw dostgpnych w internecie, krytycznej analizy informacji,

! Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztalcenia ogdélnego dla szkoty podstawowej, w tym dla ucznidw
Z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogodlnego dla branzowej szkotly
| stopnia, ksztalcenia ogdélnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogodlnego dla szkotly
policealnej. (Dz.U. z 2017, poz. 356), Zatacznik nr 2.



bezpiecznego poruszania si¢ w przestrzeni cyfrowej, w tym nawigzywania i utrzymywania opartych na

wzajemnym szacunku relacji z innymi uzytkownikami sieci”?.

Nie odzegnujemy si¢ od kultury masowej, ale traktujemy ja jako materiat do pracy i wstep do
kultury wysokiej. Kultura tatwa, powszechna, rozrywkowa niszczy dociekliwo$¢ poznawcza i uczy
biernosci, a jednym z najwazniejszych celéw programu ,,Wyspy szczesliwe” jest ksztatcenie postawy
aktywnej 1 umiejetnosci wybierania. Wartosciowanie 1 selekcja informacji staly si¢ wymogiem
wspotczesnosci. Jestem cztowiekiem, wigc najpierw: ogladam, stucham, czytam, poznaje, potem:

mysle, oceniam, wartosciuje i w koncu: decyduje, wybieram.

Zaktadamy, ze ciekawos$¢ to pierwszy stopien do... poznawania i zdobywania $wiata. To wtasnie
ona popycha dzieci do badan i eksperymentow, do odkrywania prawd, poznawania siebie i innych
ludzi. Program ,,Wyspy szczesliwe” zostat skonstruowany z my$la o pobudzaniu aktywnosci
poznawczej ucznidw oraz inspirowaniu do ciekawych przygod z tekstami kultury i jezykiem
ojczystym. Ciekawie to nie znaczy latwo, ciekawie to nie znaczy szybko, ale ciekawie to atrakcyjnie,
Z checia, z poczuciem waznos$ci tego, co si¢ robi. Uczniowie pragng wyzwan, nudza ich zbyt tatwe
zadania, m¢czg ogdlnikowe polecenia, brak poczucia humoru... Naprzeciw tym potrzebom wychodza
réznorodne teksty, przemyslane ¢wiczenia, atrakcyjne i dopracowane (czesto zartobliwe) polecenia,

ktore mozna znalez¢ w podreczniku.

Program pozostawia nauczycielowi duza swobod¢ w doborze materiatu literackiego
i kulturowego oraz przewiduje dopasowywanie go do mozliwosci poznawczych i emocjonalnych
ucznidow. Zaproponowane teksty kultury sa zrdéznicowane pod wzgledem stopnia trudnosci, co
umozliwia omawianie wybranych tematow na réznych poziomach. Zaklada si¢ indywidualizacje
nauczania — nie wszyscy uczniowie musza czyta¢, oglada¢, bada¢ wszystkie teksty czy wykonywac
wszystkie zadania, lecz dziatania s3 warunkowane mozliwo$ciami dzieci. Chodzi m.in. o to, aby
szczegoOlnie uzdolnieni, ktorzy pracujg bardzo sprawnie, nie czekali na swoich rowiesnikow, tylko
W zyskanym czasie zajeli si¢ dodatkowym tekstem czy ¢wiczeniem. Jednym z najwigkszych grzechow
szkolnych jest bowiem marnowanie potencjatu. Wigkszo$¢ tekstow, polecen w tradycyjnych
podrecznikach adresuje si¢ do przecigtnego ucznia. Stabsi otrzymuja teksty, zadania za trudne,
mocniejsi zbyt tatwe. Recepta winno by¢ rdznicowanie. Te same zagadnienia mozna ogladac,
analizowac na r6znych poziomach. Wielos$¢ stuzy temu, by indywidualizowa¢ zaré6wno prace na lekcji,

jak i zadania domowe.
Wybierajac utwory literackie lub inne teksty kultury, kierowaliSmy si¢ nastgpujacymi zasadami:

* teksty bliskie dziecku, jego do§wiadczeniu, najczesciej takie, w ktore wpisano odbiorce dziecigcego

badz mtodziezowego (wyjatek: klasyka literacka);

2 Tamze, s. 13.



» roznorodno$¢: utwory krotsze 1 dluzsze; tatwiejsze 1 trudniejsze; klasyka 1 literatura dziecigca, proza,

poezja, krotkie utwory sceniczne;

* literatura polska cze$ciej niz Swiatowa;

* teksty literatury $wiatowej tylko w dobrym thumaczeniu;
« unikanie wierszy autoré6w obcych;

» wiele krociutkich tekstow (aforyzméw, przystow, powiedzen, cytatow, ciekawostek, reprodukcji,

zdjec¢ itp.) jako obudowa do wiasciwych utworéw przeznaczonych do omdéwienia;
* bogactwo tekstow kultury.

Program ma charakter koncentryczno-spiralny. Treéci sa skupione wokot pewnych zagadnien
tematycznych, natomiast okre§lone umiejetnosci (podobnie jak pojecia) beda ksztatcone wielokrotnie
przez caty II etap edukacyjny. Pozwoli to uczniom dorosnaé¢ do niektoérych zagadnien, a nauczycielowi
wraca¢ do wybranych umiejetnosci (poje¢) w roéznych kontekstach tematycznych i na réznych
poziomach. Jesli w klasie czwartej pojawi si¢ jakis termin (ktory rozumiemy jako nazwe o specjalnym,
naukowym znaczeniu) i zostanie on wyjasniony, to nie sagdzimy naiwnie, ze dziecko przyswoilo sobie
pojecie (ideg, tres¢ nazwy) i1 trwale je zapamigtalo. Potrzeba na to wielu kontekstow, uzy¢,
przypomnien 1 doswiadczen, dlatego tez w kolejnych klasach wcigz pojawiaja si¢ wprowadzane

wczesniej terminy, a ich rozumienie staje si¢ coraz bogatsze 1 glebsze; w dziecku rodzi si¢ pojecie.

Program zaklada, ze wychowanie jezykowe realizuje si¢ w szkole niejako dwutorowo, cho¢
obydwa obszary (ksztatcenie literacko-kulturowe i ksztalcenie jezykowe) wzajemnie si¢ dopetniaja,
warunkujg 1 nie moga bez siebie istnie¢. Jezyk jest zar6wno narzedziem porozumiewania si¢, jak
I tworzywem literatury oraz innych werbalnych tekstow kultury. Parafrazujagc mysl Ludwiga
Wittgensteina, nalezy, rozszerzajac granice uczniowskiego jezyka, rozszerza granice jego myslenia.
Z jednej wigc strony ksztalcenie jezykowe traktujemy jako wyposazanie uczniow w narz¢dzia do
lepszego porozumiewania si¢, z drugiej obserwacja zjawisk jezykowych 1 ich opisywanie (przy uzyciu
minimalnej terminologii) stuzy¢ ma swiadomemu, refleksyjnemu wykorzystywaniu jezyka podczas
tworzenia wilasnych tekstoéw. Uczen znajduje si¢ w roli odbiorcy, krytyka i tworcy. Pojawiajace sig
W procesie ksztatcenia pojecia majg utatwiaé (nie utrudniac!) opisywanie obserwowanych zjawisk. Nie
nalezy wymaga¢ od ucznia postugiwania si¢ definicjami, lecz ¢wiczy¢ rozumienie wybranych

terminOw 1 czynne postugiwanie si¢ nimi.
Ksztalcenie jezykowe rozumiemy jako:

* ksztalcenie umiej¢tnosci poprawnego postugiwania si¢ jezykiem (a takze innymi niewerbalnymi

srodkami komunikowania si¢);


http://pl.wikipedia.org/wiki/Ludwig_Wittgenstein
http://pl.wikipedia.org/wiki/Ludwig_Wittgenstein

* znajomos$¢ podstawowych kategorii gramatycznych stuzaca: poprawnemu postugiwaniu si¢

jezykiem (a takze stownikiem); mowieniu i czytaniu ze zrozumieniem; odbiorowi tekstow kultury;

* ksztalcenie umiejetno$ci poprawnego pod wzgledem ortograficznym 1 interpunkcyjnym

wypowiadania si¢ w pismie przy uzyciu réznych form wypowiedzi;

» ksztalcenie umiejetnosci korzystania z réznych zrodet informacji (m.in. stownikow, encyklopedii,

mediow).

Program przywraca odpowiednia range frazeologii i leksykologii lekcewazonym w szkole.
Bogactwo 1 zréznicowanie jezyka ubarwia $wiat tekstow, nadaje im charakter i jedrno$¢. Znajomosé
powiedzen, zwrotow, wyrazen pozwala lepiej rozumie¢ teksty kultury, sprawniej wyraza¢ wlasne mysli
1 umiejetnie réznicowaé¢ wypowiedzi pod wzgledem stylistycznym. W podreczniku, ktory jest petng
wyktadnig zalozen programu, pojawia si¢ bardzo wiele gniazd tematycznych (np. szczg$cie, rodzina,

dom, sen), stajgcych si¢ osrodkiem powaznych i zabawnych ¢wiczen stownikowo-frazeologicznych.

Ksztalcenie literacko-kulturowe poréwnujemy do odkrywania pewnych obszarow
tematycznych, do wedrowki po nowych $wiatach — nazwaliSmy je wyspami szczesliwymi,
specyficznymi miejscami, ktore powstaty pod wplywem wyobrazni. Kazda wyspa to kolejny cykl
zagadnien (dzial podrecznika), w ktérym uczniowie poznaja nowe teksty, pojecia, frazeologie itp. oraz

ksztatcg wybrane umiejgtnosci.

Na kazdym poziomie uczniowie poznaja pige¢ kregdw tematycznych, wokot ktorych skupiajg sie
ich dziatania. Mozna je realizowac po kolei, ale nie jest to konieczne. Kazdy dziat powinien konczy¢
si¢ sprawdzeniem zdobytych umiej¢tnosci, przypomnieniem najwazniejszych pojec, tekstow,
wycigganiem wnioskow. Takie podsumowanie nazywamy: poszukiwaniem prawdziwych skarbow, jako

ze skarbami maja stac si¢ dla dzieci poznane utwory, wazne mysli, tworcze prace.

W kazdej klasie pojawia si¢ takze szosty dzial ,,W rytmie por roku” zlozony z tekstow
okolicznosciowych, zwigzanych ze §wietami, zwyczajami 1 przyroda. Elementy tego dzialu winny
pojawiac¢ sie¢ na lekcjach jezyka polskiego okoliczno$ciowo — w rytmie przyrody i kalendarza. Nauka
W szkole nie powinna by¢ oderwana od $wiata realnego: obyczajowosci, tradycji, przyrody, $wiata
naturalnego porzadku, w ktorym jest: czas pracy (siewu, zniw, zbierania owocow itd.), Swieta (m.in.
Bozego Narodzenia, Swicta Niepodlegtosci), zabaw (andrzejkowych wrozb, mikotajkowych podarkéw

itp.) i czas natury (choc¢by $niegu, btekitu nieba, ztotych pol, szczytow gor).
I tak proponujemy nastgpujace wyspy szczesliwe:
W klasie IV:

Ja 1 inni, moja szkota, klasa, przyjazn, codziennos¢

Dom, rodzina, mito$¢, mata ojczyzna, ojczyzna



Basn, fantastyka, dobro i zto, prawda, pigkno
Sen, noc, marzenia, wyobraznia, teatr, niezwykto$¢

Smiech, zabawa, rados¢, telewizja
W Kklasie V:

Przygoda, odkrywanie

Praca, pasja, tworzenia, kreacyjna moc stowa

Poczatek $wiata i cztowieka, korzenie kultury — biblia, mity greckie
Legendy, ziarno prawdy w opowiesciach

Uroda $wiata, odpowiedzialno$¢ za siebie i §wiat
W klasie VI

Kobieta i mezczyzna, rdzne oblicza mitosci, bajki

Roézne swiaty, wedrowki w czasie i przestrzeni, epika

Bogactwo, skarby, sprawiedliwos¢, praca nad soba

Podroz, cztowiek w drodze, przekraczanie granic, szacunek dla innos$ci

Cywilizacja — zagrozenia, postep, komputer, internet, reklama

Oprécz podstawowych umiejetnosci polonistycznych: odbioru wypowiedzi i wykorzystania
zawartych w nich informacji (czytanie, sluchanie), analizy 1 interpretacji tekstow kultury oraz
tworzenia wypowiedzi (méwienie, pisanie) uznaje si¢ za szczegoélnie celowe rozwijanie: zdolnosci
analitycznego i syntetycznego myslenia, dostrzegania zwigzkow przyczynowo-skutkowych i lepszego
rozumienia $wiata, ludzi 1 siebie, a takze umiejetnosci postugiwania si¢ nowoczesnymi technologiami
informacyjno-komunikacyjnymi oraz samoksztalcenia, jako sposobu zaspokajania naturalnej

ciekawosci $wiata, odkrywania swoich zainteresowan i przygotowania do dalszej edukacji.

Wychowanie jest nieodlaczng czescia ksztalcenia humanistycznego, dlatego tez w programie
,»Wyspy szczesliwe” kladzie si¢ szczegdlny nacisk na ksztaltowanie u uczniow postaw: sprzyjajacych
ich dalszemu rozwojowi indywidualnemu i spotecznemu, takich jak ofiarnos¢, wspotpraca, solidarnosc,
altruizm, patriotyzm i szacunek dla tradycji, poczucie wlasnej wartosci, szacunek dla innych ludzi,
ciekawo$¢ poznawcza, kreatywnos¢, przedsigbiorczos¢, otwartos¢ wobec $wiata i innych ludzi, kultura
osobista, gotowo$¢ do uczestnictwa w Kkulturze, podejmowania inicjatyw oraz poczucie
odpowiedzialnosci za zbiorowo$¢. Ponadto nalezy w toku réznych dziatan lekcyjnych

I pozalekcyjnych ksztaltowaé postawe obywatelska, a takze postawg poszanowania zarowno tradycji

I kultury wlasnego narodu, jak i innych kultur i tradycji.

8 Tamze, s. 11.



Cele ogoblne programu,
czyli po co uczy¢

Dla uswiadomienia wagi przedmiotu jezyk polski kluczowe wydaja si¢ stowa, ze ,,W procesie
ksztatcenia ogdlnego szkota podstawowa na kazdym przedmiocie ksztaltuje kompetencje jezykowe
uczniéw oraz dba o wyposazenie ucznidéw w wiadomosci i umiejetnosci umozliwiajace komunikowanie

sie w jezyku polskim w sposob poprawny i zrozumiaty”*.

Zgodnie z podstawa programowa, zadaniem nauczyciela jezyka polskiego na II etapie
edukacyjnym jest przede wszystkim:

1) wychowywanie §wiadomego odbiorcy i uczestnika kultury, szczegdlnie dziet literackich;

2) rozwijanie poczucia tozsamos$ci narodowej oraz szacunku dla tradycji;

3) rozwijanie w uczniu ciekawos$ci §wiata, motywacji do poznawania kultury wlasnego regionu

oraz dziedzictwa narodowego;

4) ksztattowanie postawy otwarto$ci wobec innych kultur i szacunku dla ich dorobku;

5) rozwijanie umiej¢tnosci komunikowania si¢ w roznych sytuacjach oraz sprawnego

postugiwania si¢ jezykiem polskim w zalezno$ci od celu wypowiedzi;

6) rozwijanie umiejetnosci formutowania mys$li, operowania bogatym stownictwem oraz

wykorzystywania go do opisywania §$wiata, oceniania postaw 1 zachowan ludzkich

z zachowaniem zasad etyki 1 kultury jezyka;

7) ksztalcenie umiejetnosci postugiwania si¢ réznymi gatunkami wypowiedzi ustnej i pisemnej,

potrzebnymi w dalszej edukacji oraz r6znych sytuacjach zyciowych;

8) ksztaltowanie samodzielnosci w docieraniu do informacji, rozwijanie umiejetnosci ich

selekcjonowania, krytycznej oceny oraz wykorzystania we wiasnym rozwoju;

9) wychowanie do przyjmowania aktywnych postaw w zyciu i brania odpowiedzialnosci za

wlasne czyny.®

Natomiast cele ksztalcenia stawiane przed polonistami na II etapie edukacyjnym zostaly

zgrupowane zgodnie z podstawg programowa w czterech obszarach wymagan:

I. Ksztatcenie literackie i kulturowe.
1. Wyrabianie i rozwijanie zdolno$ci rozumienia utworéw literackich oraz innych tekstow
kultury.
2. Znajomos¢ wybranych utworow z literatury polskiej 1 §wiatowe] oraz umiejetnose

mowienia o nich z wykorzystaniem potrzebnej terminologii.

4 Tamze, s. 12. Podkre$lenia i wyrdznienia autoréw programu.
5 Tamze, str. 70.



3. Ksztaltowanie umiejetnosci uczestniczenia w kulturze polskiej 1 europejskiej, szczeg6dlnie
w jej wymiarze symbolicznym i aksjologicznym.
4. Rozwijanie zdolnosci dostrzegania warto$ci: prawdy, dobra, pigkna, szacunku dla
cztowieka i kierowania si¢ tymi warto$ciami.
5. Ksztalcenie postawy szacunku dla przesztosci i1 tradycji literackiej jako podstawy
tozsamosci narodowe;. (...)
7. Rozwijanie zainteresowania kulturg w $rodowisku lokalnym i potrzeby uczestnictwa
w wydarzeniach kulturalnych.

II. Ksztatcenie jezykowe.
1. Rozwijanie rozumienia wartosci jezyka ojczystego oraz jego funkcji w budowaniu
tozsamosci osobowej ucznia oraz wspolnot: rodzinnej, narodowej i kulturowe;.
2. Rozwijanie rozumienia tworczego i1 sprawczego charakteru dziatan jezykowych oraz
formowanie odpowiedzialno$ci za wlasne zachowania jezykowe.
3. Poznawanie podstawowych poje¢ oraz termindw stuzacych do opisywania jezyka
i jezykowego komunikowania si¢ ludzi.
4. Ksztalcenie umiejetnosci porozumiewania si¢ (shuchania, czytania, mowienia i pisania)
w réznych sytuacjach oficjalnych i nieoficjalnych, w tym takze z osobami doswiadczajacymi
trudno$ci w komunikowaniu sie.
5. Ksztalcenie umiejgtnosci poprawnego mowienia oraz pisania zgodnego z zasadami ortofonii
oraz pisowni polskiej
6. Rozwijanie wiedzy o elementach sktadowych wypowiedzi ustnych i pisemnych oraz ich
funkcjach w strukturze tekstow 1 w komunikowaniu sig.

I11. Tworzenie wypowiedzi.
1. Usprawnianie czynnosci fonacyjnych, artykulacyjnych 1 prozodycznych ucznidéw.
2. Rozwijanie umiej¢tnosci wypowiadania si¢ w okreslonych formach wypowiedzi ustnych
I pisemnych.
3. Ksztalcenie umiej¢tnosci wyglaszania, recytacji 1 interpretacji glosowej tekstow
mowionych, doskonalenie dykcji 1 operowania gtosem.
4. Rozpoznawanie intencji rozmdOwcy oraz wyrazanie intencji wilasnych, rozpoznawanie
jezyka jako dziatania (akty mowy).
5. Rozwijanie umiej¢tnosci stosowania $rodkéw stylistycznych i dbatosci o estetyke tekstu
oraz umiejetnosci organizacji tekstu.
6. Poznawanie podstawowych zasad retoryki, w szczeg6lnosci argumentowania, oraz
rozpoznawanie manipulacji jezykowe;j.
7. Rozbudzanie potrzeby tworzenia tekstéw o walorach estetycznych i podejmowania

samodzielnych prob literackich.



IV. Samoksztalcenie.
1. Rozwijanie szacunku dla wiedzy, wyrabianie pasji poznawania $wiata i zachecanie do
praktycznego zastosowania zdobytych wiadomosci.
2. Rozwijanie umiejetno$ci samodzielnego docierania do informacji, dokonywania ich
selekcji, syntezy oraz warto§ciowania.
3. Rozwijanie umiecjetno$ci rzetelnego korzystania ze zrodet wiedzy, w tym stosowania
cudzystowu, przypisow i odsylaczy oraz szacunku dla cudzej wtasnosci intelektualne;.
4. Ksztalcenie nawykow systematycznego uczenia si¢ oraz porzadkowania zdobytej wiedzy
i jej poglebiania.
5. Zachgcanie do rozwijania swoich uzdolnien przez udziat w r6znych formach poszerzania
wiedzy, na przyktad w konkursach, olimpiadach przedmiotowych i wyktadach oraz rozwijanie
umieje¢tnosci samodzielnej prezentacji wynikdw swojej pracy.
6. Rozwijanie umiejetnosci efektywnego poslugiwania si¢ technologia informacyjng

W poszukiwaniu, porzadkowaniu i wykorzystywaniu pozyskanych informac;ji®.

6 Tamze, str. 59-60



Materiat nauczania,

czyli co warto poznaé

Prezentujac ponizej planowany material nauczania, pragniemy zwroci¢ uwage, ze nalezy go
dobieraé¢ do oczekiwanych osiagnieé, a nie odwrotnie. Zadaniem nauczyciela jest wyksztalcenie
okreslonych umiejetnosci, a nie ,,przerobienie okre§lonej partii materialu”. Wiadomosci, ktére nie

wigza si¢ z umiejetnosciami i pozadanymi postawami, s3 naszym zdaniem bezwartosciowe.

Szczegodlnie istotne jest dgzenie do zrozumienia, a nie pamig¢ciowego opanowania przez uczniow
podanych informacji. Wtasnie zrozumienie i1 czgste wykorzystywanie wiadomos$ci w sytuacjach

typowych daje gwarancje zapisania si¢ w pamieci trwatej uczniow.

Material nauczania przedstawiamy w ukladzie tabelarycznym. Poziomom (klasom)
przyporzadkowujemy okreslone zagadnienia, jednak o kolejnosci ich wprowadzania decyduje
nauczyciel, uwzgledniajac potencjat swoich uczniow. Nalezy tylko pamigtaé, aby szostoklasista poznat
wymienione ponizej pojecia na tyle, aby umozliwily mu one wykazanie si¢ wymienionymi
W podstawie programowej umiejetnosciami (m.in. na egzaminie zewnetrznym w klasie VI, zwanym

sprawdzianem).

Wigkszo$¢ termindw, zagadnien pojawi si¢ w tabeli w Klasie 1V, V i VI. Powtorzenie to jest
celowe 1 oznacza konieczno$¢ jego przypomnienia i poglebienie rozumienia poprzez uzycie w nowych
trudniejszych kontekstach. Pojawienie si¢ terminu w klasie IV jest niejako propedeutyczne. Ma za
zadanie oswoi¢ ucznia z nowym stowem, wywota¢ wlasciwe skojarzenia. Dopiero w kolejnych klasach

nastepuje jego glebsze zrozumienie i umocnienie.

Zaktadamy wprowadzanie poj¢¢ z zakresu nauki o jezyku od gloski, poprzez zagadnienia
stowotworcze 1 fleksyjne, do zdania. Taki uktad sprzyja systematyzacji poje¢ 1 umozliwia uczniowi
rozumienie trudniejszych poje¢ po opanowaniu latwiejszych (np. najpierw ksztatci si¢ umiejetnosc
rozpoznawania czasownika, potem odrdzniania formy osobowej 1 nieosobowej, nastepnie
wyszukiwania czasownika w formie osobowej w zdaniu i dopiero ta umiejetnos¢ umozliwia

rozroznianie zdan pojedynczych 1 ztozonych).

Wszelkie zagadnienia teoretyczne nalezy wprowadza¢ podczas obserwacji pewnych zjawisk
teoretycznoliterackich czy jezykowych. Dopiero wynikajaca z ukazywanych przyktadow potrzeba
nazywania, systematyzowania, analizowania i uogolniania upowaznia nauczyciela do operowania

okreslonymi pojeciami (nie odwrotnie).

Nauczyciel powinien pamieta¢ o konieczno$ci powtarzania zagadnien i wzmacnianiu rozumienia
termindw w ciggu catego etapu ksztalcenia. Oczywiste jest, ze przyktadowo: redagowanie opowiadania

w klasie IV nie zwalnia nauczyciela z obowigzku przypomnienia tej formy w klasie V i VI oraz



dalszego doskonalenia umiejetnosci redakcyjnych i1 utrwalania wtasciwych nawykow. Zmienig si¢
przyktady, konteksty, poziom ¢wiczen, poniewaz nalezy uwzgledni¢ wigksze mozliwosci rozwojowe,
ale punktem wyjScia pozostanie ta sama forma wypowiedzi. Nie wolno zapomina¢ o stalej
konieczno$ci wzmacniania proceséw zapamig¢tywania nie tylko na kazdej lekcji, na zajeciach

powtorzeniowych, ale takze w catym cyklu ksztatcenia

W tabeli ponizej przedstawiamy planowany material nauczania z podzialem na poszczegoOlne
klasy. Proponujemy zagadnienia zarowno takie, jakie zostaly okreslone w podstawie programowe;j
(traktuje si¢ je jako wymagania konieczne i wyrdznia pogrubiong czcionka), a takze takie, ktore sa
rozwinigciem podstawy. Przyswojenie przez uczniow dodatkowych wiadomosci 1 zdobycie
umiejetnosci ich wykorzystania umozliwi efektywniejsze nauczanie na II etapie edukacyjnym i jego
kontynuacje w gimnazjum. Nasza propozycja wynika zaréwno z tradycji nauczania jezyka ojczystego,
jak 1 ze znajomosci podstawy programowej do III etapu edukacyjnego, w ktérym pojawia si¢ tak duzo
nowych wymagan, ze potrzebnym wydaje si¢ nam przygotowanie solidniejszych podstaw w szkole
podstawowej. Dotyczy to szczegdlnie tresci zwigzanych ze §wiadomoscia jezykowa. Wiele zagadnien
jezykowych z III etapu ksztalcenia, np. rozpoznawanie form tryboéw, stron czasownika, odrdznianie
czasownikéw dokonanych 1 niedokonanych, tradycyjnie pojawiato si¢ dotychczas w szkole
podstawowej. Proponujemy, zeby wprowadzi¢ je na II etapie ksztatcenia, sadzimy ze nie przekraczajg

one mozliwosci rozwojowych uczniow szkoty podstawowej, a zwiekszg ich $wiadomos¢ jezyka.

Tym niemniej proponujemy wnikliwe przeanalizowanie dodatkowych wymagan i dopasowanie
ich do konkretnych uczniéw. Nauczyciel najlepiej zna klasg, ktdrg uczy, wigc tworzac plan wynikowy,

powinien zdecydowad, na ile rozwing¢ wymagania konieczne.

Trescl nauczania Klasa IV Klasa V Klasa VI

1. Pojgcia nadawcy

i odbiorcy, sposoby
rozpoznawania intencji
wypowiedzi (np.
pytam, odpowiadam,
informuje, prosze).

W kazdym podreczniku literacko-kulturowym serii ,, Wyspy szczesliwe”

Zeszyt ¢wiczen Zeszyt ¢wiczen Zeszyt ¢wiczen

opowiadanie (tworcze, | sprawozdanie (z sprawozdanie (z filmu,
2 Whaéciwosci oraz odtworcze), opis, list, | wydarzenia), spektaklu), list
tworzenie form e-mail, kartka instrukcja, notatka z oficjalny, podanie,
wypowiedzi z pamigtnika, dialog, lektury, opis miejsca, | charakterystyka, opis
pisemnych. zaproszenie, kartka postaci, SMS, przezy¢ wewnetrznych,

pocztowa, ogloszenie, | zawiadomienie , streszczenie, notatka,

przepis, wizytowka, reklama dedykacja,

zyczenia




Podrecznik literacko-
-kulturowy

zyczenia, plan
odtworczy tekstu

Podrecznik literacko-
-kulturowy

plan tworczy tekstu,
tekst o charakterze
argumentacyjnym

Podrecznik literacko-
-kulturowy

tekst o charakterze
argumentacyjnym,
scenariusz filmowy

3. Wypowiedzenia
oznajmujace, pytajace
i rozkazujace, w tym
zdania i rownowazniki
zdan.

Zeszyt ¢wiczen

wypowiedzenie,
zdanie, rOwnowaznik

zdanie nierozwinigte
| rozwinigte

zwigzki wyrazow w
zdaniu — wyraz
nadrzedny i podrzedny

wypowiedzenie
oznajmujace, pytajace,
rozkazujace,
wykrzyknikowe

zdanie pojedyncze,
zlozone

przeksztalcanie typow
wypowiedzen

Zeszyt ¢wiczen

jak w Klasie 1V,
ponadto:

zdanie pojedyncze —
wykres

zdanie ztozone —
zdanie gtowne 1
sktadowe, zdanie
podrzedne

1 wspotrzedne

Zeszyt ¢wiczen

jak w klasach
poprzednich, ponadto:

typy zdan
wspotrzednych, wykres

zdania ztozone
podrzednie — wykres

4. Zwigzki wyrazow
w zdaniu, w tym rola
podmiotu i orzeczenia.

Zeszyt ¢wiczen

zwigzki wyrazow
w zdaniu

podmiot, orzeczenie

Zeszyt ¢wiczen

jak w Klasie 1V,
ponadto:

okreslenia: przydawka,
okolicznik, dopetnienie

Zeszyt ¢wiczen

jak w klasach
poprzednich, ponadto:

orzeczenie imienne

podmiot gramatyczny,
domyslny, logiczny

5. Odmienne

I nicodmienne czeSci
mowy oraz
podstawowe kategorie
fleksyjne.

Zeszyt ¢wiczen

czasownik — osoby,
liczby, czasy, rodzaje;
bezokolicznik

rzeczownik — wlasny

i pospolity, rodzaj,
odmiana przez
przypadki i liczby
przymiotnik — odmiana
przez przypadki, liczby
i rodzaje

liczebnik — gtéwny,
porzadkowy
przystowek

przyimek

Zeszyt ¢wiczen

jak w Kklasie 1V,
ponadto:

czasownik — aspekt,
tryby

rzeczownik — temat
1 koncowka,
obocznosci
przymiotnik —
stopniowanie
liczebnik — odmiana
przez przypadKi i
rodzaje, liczebnik
zbiorowy

zaimek

Zeszyt ¢wiczen

jak w klasach
poprzednich, ponadto:

czasownik — strony;
formy nieosobowe
czasownika —no, -to,
konstrukcje zwrotne,
osobliwosci

w odmianie

rzeczownik —
osobliwos$ci w
odmianie

partykuta
wykrzyknik




przystowek —
stopniowanie

spoOjnik

6. Zréznicowanie
jezyka.

Zeszyt ¢wiczen

jak w Klasie 1V,
ponadto:

antonim
homonim

wyraz rodzimy i
Zapozyczony

Podre¢cznik literacko-
-kulturowy

zwigzek frazeologiczny
staty

przystowie,
powiedzenie

synonim
archaizm
jezyk potoczny, jezyk
literatury

wyraz nacechowany
emocjonalnie

Podre¢cznik literacko-
-kulturowy

jak w Kklasie 1V
antonim
homonim
eufemizm
biblizm
mitologizm
gwara

Podre¢cznik literacko-
-kulturowy

jak w klasach
poprzednich, ponadto:

jezyk ogolnopolski,
regionalna odmiana
jezyka

7. Budowa
stowotworcza
Wyrazow.

Zeszyt ¢wiczen

jak w Klasie 1V,
ponadto:

wyraz podstawowy,
pochodny, formant
(przyrostek,
przedrostek), podstawa
slowotworcza

definicja stowotworcza

wyraz niepodzielny
stowotworczo

Zeszyt ¢wiczen

jak w klasach
poprzednich, ponadto:

rodzina wyrazow,
wyraz pokrewny

Podrecznik literacko-
-kulturowy

rodzina wyrazow,
wyraz pokrewny

zdrobnienie,
spieszczenie,
zgrubienie

Podrecznik literacko-
-kulturowy

jak w Kklasie 1V

Podre¢cznik literacko-
-kulturowy

jak w klasach
poprzednich




8. Fonetyka (gloski,
akcent, intonacja).

Zeszyt ¢wiczen
gloska a litera
spotgtoska, samogtoska

sylaba

Zeszyt ¢wiczen

jak w Klasie 1V,
ponadto:

narzady mowy i ich
funkcja

typy glosek: migkka-
-twarda, ustna-nosowa,
dzwigczna-
bezdzwigczna

akcent wyrazowy
i zdaniowy

Zeszyt ¢wiczen

jak w klasach
poprzednich, ponadto:

upodobnienia
fonetyczne
(ubezdzwigcznienia,
udzwigcznienia), utrata
dzwigcznosci w
wyglosie

intonacja

9. Odbidr tekstow
kultury.

Podrecznik literacko-
-kulturowy

tytut
motto
ironia

Podrecznik literacko-
-kulturowy

jak w Klasie 1V,
ponadto:

motyw wedrowny

Podrecznik literacko-
-kulturowy

jak w klasach
poprzednich, ponadto:

podtytut
puenta
komiks - cechy

10. Pojecia zwigzane
Z proza.

Podre¢cznik literacko-
-kulturowy

fikcja —
prawdopodobienstwo
i fantastyka

Swiat przedstawiony

fabuta, chronologia
wydarzen

nadaweca, odbiorca
narrator
bohater

morat

Podre¢cznik literacko-
-kulturowy

jak w Klasie 1V,
ponadto:

narracjaw 1.1 3.
osobie

bohater — gtéwny,
drugoplanowy

Podre¢cznik literacko-
-kulturowy

jak w klasach
poprzednich, ponadto:

proza — realistyczna,
fantastycznonaukowa,
fantasy

odmiany
powiesci/opowiadania

watek - glowny,
poboczny

punk kulminacyjny

11. Pojecia zwigzane
Z poezja.

Podrecznik literacko-
-kulturowy

nadawca, odbiorca
podmiot liryczny
obraz poetycki

srodki stylistyczne —
epitet, porbwnanie,
przenos$nia, uosobienie,
wyraz
dzwiekonasladowczy,
zdrobnienie — funkcje

Podrecznik literacko-
-kulturowy

jak w Kklasie 1V,
ponadto:

srodki stylistyczne —
ozywienie, pytanie
retoryczne — funkcje

Podre¢cznik literacko-
-kulturowy

jak w klasach
poprzednich, ponadto:

srodki stylistyczne —
zgrubienie, apostrofa,
anafora, powtorzenie —
funkcje




wers (sylabicznos¢),

strofa, refren, rytm

12. Pojecia zwigzane
z dramatem.

Podrecznik literacko-
-kulturowy

tekst gtowny, tekst
poboczny (didaskalia)

Podrecznik literacko-
-kulturowy

jak w Kklasie 1V

Podrecznik literacko-
-kulturowy

jak w klasach
poprzednich, ponadto:

dialog, monolog

13. Gatunki literackie

Podrecznik literacko-
-kulturowy

opowiadanie
basn

dziennik

Podrecznik literacko-
-kulturowy

jak w Klasie 1V,
ponadto:

mit
legenda
pamigtnik

przypowies¢

Podrecznik literacko-
-kulturowy

jak w klasach
poprzednich, ponadto:

powies¢
hymn
bajka
nowela
fraszka

14. Terminy zwigzane
z przekazami
ikonicznymi, radiem,
telewizja, filmem,
teatrem, prasg.

Podre¢cznik literacko-
-kulturowy

terminy zwigzane

z przekazami
ikonicznymi, telewizja,
teatrem

Podre¢cznik literacko-
-kulturowy

jak w Kklasie 1V,
ponadto:

terminy zwigzane
z przekazami
radiowymi

Podre¢cznik literacko-
-kulturowy

jak w klasach
poprzednich, ponadto:

terminy zwigzane
z filmem, radiem,
Z internetem

15. Ortografia
I interpunkcja.

Zeszyt ¢wiczen
estetyka pisma

pisownia zakonczen
czasownikoOw —s¢, -Z¢

pisownia 0:u
pisownia z:rz
pisownia h:ch

wielka 1 mata litera

w nazwach wlasnych
I pospolitych (imiona,
nazwiska, przezwiska,
Czg¢sci $wiata, nazwy
geograficzne, nazwy
mieszkancow,
zwyczaje i Swicta,
przymiotniki
pochodzace od nazw
wlasnych, tytuty

Zeszyt ¢wiczen

jak w Kklasie 1V,
ponadto:

pisownia partykuty —by
wielka 1 mata litera

W tytutach czasopism
pisownia partykuty nie
Z przymiotnikami

1 przystowkami w
stopniu wyzszym i
najwyzszym, z
zaimkami

pisownia ¢, ¢, om, on,
em, en

wyrazenia przyimkowe
kropka w zapisie skrotu

przecinek we

Zeszyt ¢wiczen

jak w klasach
poprzednich, ponadto:

pisownia przedrostkow
roz-, bez-, wz-, wez-,
WS-, Wes-




utworow literackich)

pisownia partykuty nie
Z rzeczownikiem,
czasownikiem ,
przymiotnikiem

I przystowkiem w
stopniu réwnym,
liczebnikiem

przymiotniki ztozone
przenoszenie wyrazow

skroty zwigzane
z korespondencja

skroty jednostek miar
I wag

znaki interpunkcyjne
(kropka, przecinek,
znak zapytania,
wykrzyknik,
cudzystow,
dwukropek, $rednik,
nawias) — funkcje

przecinek w zdaniu
pojedynczym i
ztozonym

znaki interpunkcyjne
w zapisie dat

wtraceniach

16. Komunikacja.

Zeszyt ¢wiczen

rézne sposoby
porozumiewania si¢

znaki — naturalne
i umowne

nadawca, odbiorca

oficjalna i nieoficjalna
sytuacja
komunikacyjna
gestykulacja, mimika,
mowa ciata

zwroty grzecznos$ciowe

Zeszyt ¢wiczen

jak w Klasie 1V,
ponadto:

dyskusja
etykieta jezykowa

Zeszyt ¢wiczen

jak w klasach
poprzednich, ponadto:

emotikony
etykieta

argument, ocena,
komentarz

Podrecznik literacko-
-kulturowy

akty mowy: pytanie,
prosba, zyczenia, rada,
grozba, przeprosiny

Podrecznik literacko-
-kulturowy

jak w Klasie 1V,
ponadto:

tabu jezykowe

Podre¢cznik literacko-
-kulturowy

jak w klasach
poprzednich, ponadto:

perswazja

stownictwo neutralne




dyskusja

I warto$ciujgce

17. Samoksztalcenie.

Zeszyt ¢wiczen
stownik ortograficzny

stownik jezyka
polskiego

Zeszyt ¢wiczen

jak w Klasie 1V,
ponadto:

stownik wyrazoéw
obcych

stownik synoniméw

stownik frazeologiczny

Zeszyt ¢wiczen

jak w klasach
poprzednich, ponadto:

stownik poprawnej
polszczyzny




Materiatl lekturowy,
czyli co czytacé

KLASA IV

» wybor basni polskich i europejskich, w tym Ch. Perrault: Kopciuszek, A. Puszkin: Bajka o rybaku
i rybce,

* polska 1 obca klasyka dziecigca 1 mtodziezowa: fragmenty powiesci m.in.: M. Kriiger,
M. Musierowicz, E. Niziurskiego, H. Ozogowskiej, L. Carrolla, T. Jansson, C.S. Lewisa, R. Dahla,

» wiersze lub fragmenty prozy W. Belzy, J. Brzechwy, A. Kamienskiej, J. Kulmowej, J. Tuwima,
ks. J. Twardowskiego,

« polska klasyka literacka: A. Mickiewicz: Przyjaciele, wybrany fragment Pana Tadeusza;
I. Krasicki:. Przyjaciele, J. Stowacki: W pamietniku Zofii Bobrowny, J. Wybicki: Piesn Legionow
Polskich we Wiloszech (wspélczesnie: Mazurek Dgbrowskiego), J.1. Kraszewski: Kwiat paproci
(fragmenty),

* program proponuje lektur¢ co najmniej pieciu dluzszych tekstow wymienionych w podstawie

programowej:
- lektury obowigzkowe:
Jan Brzechwa, Akademia Pana Kleksa,
Clive Staples Lewis, Lew, Czarownica i stara szafa,
René Goscinny, Jean-Jacques Sempé, Mikolajek (wybor opowiadan),
- lektury uzupelniajagce — co najmniej dwie, wybrane przez nauczyciela wspoélnie z uczniami
Z ponizszego zestawu:
Lewis Carroll, Alicia w Krainie Czarow,
Joseph Ryduard Kipling, Ksiega dzungli,
Janusz Korczak, Krél Macius Pierwszy,
Selma Lagerlof, Cudowna podroz,
Andrzej Maleszka, Magiczne drzewo,
Mark Twain, Przygody Tomka Sawyera,
wybrane pozycje z serii Nazywam sie... (np. Mikotaj Kopernik, Fryderyk Chopin, Maria Curie-
Sktodowska, Jan Pawet II),
Carlo Collodi, Pinokio,
Roald Dahl, Charlie i fabryka czekolady,
Joanna Olech, Dynastia Miziotkow,
« inne teksty kultury (do wyboru nauczyciela, przynajmniej jeden z kazdego typu w ciggu calego

cyklu ksztatcenia):



widowisko teatralne z repertuaru dziecigcego,

film (aktorski, np. adaptacje powiesci: Magiczne drzewo, Akademia pana Kleksa, Lew, Czarownica
I stara szafa lub animowany, np. Shrek),

stuchowisko radiowe,

program telewizyjny,

piosenka, basn muzyczna,

wystawa muzealna,

obraz, rysunek, fotografia, plakat,

komiks

wybrany tekst z czasopisma dziecigcego.

KLASAV

» wybrane mity greckie, w tym mit o powstaniu $wiata oraz mity o: Prometeuszu, Syzyfie, Demeter
i Korze, Dedalu i Ikarze, Heraklesie, Tezeuszu i Ariadnie, Orfeuszu i Eurydyce, Odyseuszu,

» fragmenty Biblii, m.in. stworzenie $wiata i cztowieka, wybor koled,

» wybrane podania i legendy polskie, w tym o Lechu, Piascie, Kraku i Wandzie oraz legendy r6znych
regiondw,

» polska i obca klasyka dziecigca i miodziezowa: fragmenty powiesci, m.in. M. Musierowicz,
E. Niziurskiego, H. Ozogowskiej, L. Carrolla, T. Jansson, C.S. Lewisa, R. Dahla,

» wiersze lub fragmenty prozy: ks. J. Twardowskiego, wiersze: np. A. Kamienskiej, T. Kubiaka
Bazyliszek i Barbarka,

« polska klasyka literacka: A. Mickiewicz: wybrany fragment Pana Tadeusza; L. Staff: Odys,

* program proponuje lektur¢ co najmniej pieciu dluzszych tekstow wymienionych w podstawie

programowej:
- lektury obowiazkowe:
Ferenc Molnar, Chiopcy z Placu Broni,
Henryk Sienkiewicz, W pustyni i w puszczy,
- lektury uzupelniajgce — co najmniej dwie, wybrane przez nauczyciela wspoélnie z uczniami
Z ponizszego zestawu':
Frances Hodgson Burnett, Tajemniczy ogrod lub inna powiesé,
Olaf Fritsche, Skarb Troi,
Marcin Koziol, Skrzynia Wtadcy Piorunow,

Kornel Makuszynski, wybrana powies¢ (np. Szatan z siodmej klasy, Szalenstwa panny

Ewy),

" Uwaga! Mozna wrdcié¢ do nieomowionych w klasie czwartej propozycji lekturowych.



Lucy Maud Montgomery, Ania z Zielonego Wzgorza,
Ewa Nowak, Pajgczek na rowerze,
Sat-Okh, Bialy Mustang,
Dorota Terakowska, Wiadca Lewawu,
 inne teksty kultury (do wyboru nauczyciela, przynajmniej jeden z kazdego typu w ciggu catego
cyklu ksztatcenia):
przedstawienie teatralne,
film (aktorski np. adaptacje powiesci Szalenstwa panny Ewy, Chiopcy z Placu Broni, W pustyni
I W puszczy, Tajemniczy ogrod),
stuchowisko radiowe,
program telewizyjny,
piosenka, bash muzyczna,
wystawa muzealna,
obraz, rysunek, fotografia, plakat,
komiks, m.in. J. Christa: Kajko i Kokosz. Szkota latania,

wybrany tekst z czasopisma dziecigcego.

KLAasA VI

» wybrane przypowiesci ewangeliczne (w tym o siewcy, o talentach, o pannach roztropnych,
0 mitosiernym Samarytaninie, 0 Synu marnotrawnym), Hymn o mitosci,

» polska i obca klasyka dziecigca i mlodziezowa: fragmenty powiesci m.in.: H. Sienkiewicza,
B. Prusa, M. Musierowicz, E. Niziurskiego, H. Ozogowskiej, J.R.R. Tolkiena, R. Dahla,

* polska klasyka literacka: 1. Krasicki, wybor bajek (Wilczki, Czapla, ryby i rak), A. Mickiewicz: Lis
| koziel, Pani Twardowska, Powrdt taty, wybrany fragment Pana Tadeusza; T. Rozewicz: Koncert
zyczen, Przepasé, Cz. Mitosz: Przypowies¢ o maku, Ojciec objasnia, W. Szymborska: Rados¢ pisania,
Z. Herbert, Pan od przyrody, Kamyk

* program proponuje lektur¢ co najmniej pieciu dluzszych tekstow wymienionych w podstawie

programowej:
- lektury obowiagzkowe:
Rafat Kosik, Felix, Net i Nika oraz Gang Niewidzialnych Ludzi,
Bolestaw Prus, Katarynka
John Ronald Reuel Tolkien, Hobbit, czyli tam i z powrotem,
- lektury uzupetniajagce— co najmniej dwie, wybrane przez nauczyciela wspolnie z uczniami

Z ponizszego zestawu?®:

8 Uwaga! Mozna wrocié¢ do nieomowionych w klasie czwartej i piatej propozycji lekturowych.



Adam Bahdaj, Kapelusz za 100 tysiecy,
Aleksander Dumas, Trzej muszkieterowie,
Stanistaw Lem, Cyberiada (fragmenty)
Karol May, Winnetou,
Malgorzata Musierowicz, wybrana powies¢ (np. Kwiat kalafiora),
Edmund Niziurski, Sposob na Alcybiadesa,
Henryk Sienkiewicz, Janko Muzykant,
Alfred Szklarski, wybrana powies¢
Irena Jurgielewiczowa Ten obcy,
Astrid Lindgren Bracia Lwie Serce,
Juliusz Verne W 80 dni dookota $wiata,
* inne teksty kultury (do wyboru nauczyciela, przynajmniej jeden z kazdego typu w ciggu catego
cyklu ksztatcenia):
przedstawienie teatralne,
film (np. adaptacje powiesci Bracia Lwie Serce, Spona, ESD),
stuchowisko radiowe,
program telewizyjny,
piosenka, bash muzyczna,
wystawa muzealna,
obraz, rysunek, fotografia, plakat,
komiks,

wybrany tekst z czasopisma dziecigcego.



Cele szczegotiowe,
czyli jakie stawia¢c wymagania

Zaktadamy, ze kazdy nauczyciel znajacy swoich ucznidéw (ich mozliwosci, warunki
srodowiskowe, zasoby szkoly itd.) potrafi stworzy¢ wlasne dwupoziomowe wymagania edukacyjne,
niezbedne do planowania wynikowego. Pomoc stanowi¢ moga przyktadowe plany wynikowe
z dwupoziomowymi wymaganiami programowymi dostepne W przewodnikach metodycznych oraz na

stronie wydawnictwa (www.wiking.com.pl).

To nauczyciel jest najlepiej przygotowany do okreslenia, ktore z wymagan edukacyjnych jest
podstawowe (latwe do opanowania, niezbedne w dalszym procesie ksztatcenia, szczegdlnie wazne,
uzyteczne), a ktore ponadpodstawowe (trudniejsze, niekonieczne w dalszym procesie ksztalcenia,

mniej wazne, mniej uzyteczne).



Procedury osiggania celéw,
czyli jak uczy¢ ciekawie i efektywnie

Aby uzmystowi¢, co to znaczy uczy¢ ciekawie i efektywnie, warto przypomnie¢ stowa Williama
Jamesa: ,,Nauczajac, musisz wypracowa¢ u swego ucznia takie wewngtrzne zainteresowanie tym,
Czego masz zamiar go nauczy¢, ze kazdy inny przedmiot uwagi zostaje przepgdzony z jego mysli;
nastepnie przedstaw mu temat tak sugestywnie i frapujaco, by zapamigtatl go az do $mierci; na koniec
wzbudz wnim zzerajaca go ciekawo$¢ 1 pragnienie poznania nastepnych elementow wiedzy

9. Wzbudzanie motywacji wewnetrznej to najskuteczniejszy $rodek do

zwigzanych z tym tematem
osiggania celow dydaktycznych, oczywiscie jest to rowniez sposob najtrudniejszy. Starajmy si¢ jednak
jak najczesciej] motywowaé ucznidow bez odwolywania si¢ do systemu nagrod i1 kar. Inspiruyymy do
aktywnos$ci, uczmy samodzielnosci (takze w stawianiu sobie celow), dajmy wiare we wlasne

mozliwos$ci, dume z sukcesow i ksztalémy umiejetnos¢ autorefleks;i.

»Iworzenie sytuacji metodycznych wykorzystujacych pasj¢ poznawcza dzieci, ich che¢ zabawy
i gotowos¢ do wspotpracy”, a takze ,,organizowanie procesu dydaktyczno-wychowawczego w taki
sposob, by stat sie¢ on dla ucznidow przygoda prowadzaca do samopoznania, zacheta do nieustannego
poznawania $wiata i porzadkowania jego obrazu™? to warunki skuteczno$ci nauczania. Ciekawie
I pomystowo przygotowane lekcje sg najlepszym sposobem na zachgcenie uczniow do pracy i aktywnej
postawy. To uczen powinien si¢ podczas lekcji napracowac: mowi¢, czyta¢, stucha¢, pisac i... mysle¢,

wyciaga¢ wnioski. Apatia, znudzenie, niech¢¢ nie sprzyjaja uczeniu.

Nie ma jednego ,,ztotego srodka”, uniwersalnej metody, techniki, ktorej zastosowanie przyniesie
odpowiedni efekt. Kazda metoda naduzywana, stosowana zbyt czesto przestaje by¢ dla uczniow
ciekawa. Tylko wielo$¢ 1 zréznicowanie metod stuzy skuteczno$ci nauczania. Znajomos$¢
I wykorzystywanie roznych metod aktywnego nauczania nalezy do podstawowych kompetencji
nauczyciela. Aby lekcja stata si¢ atrakcyjna, nie trzeba ucieka¢ si¢ do efektownych, ale czasochtonnych
metod aktywnego uczenia (drzewka decyzyjnego, konferencji prasowej, dramy, projektu, grup
eksperckich??), cho¢ i one koniecznie od czasu do czasu powinny zagoscié¢ w klasach, ale potrzebne sa

mate chwyty, sztuczki nawet'?, ktore uatrakcyjniajg codzienng prace.

% Ch. Galloway, Psychologia uczenia sie i nauczania, tom 1, Warszawa 1988, s. 13.

WRozporzadzenie..., dz. cyt. s. 260.

11 Przeglad interesujacych metod aktywnego ucznia znajda Panstwo w: D. Biernacka, Od stowa do dziatania, Warszawa
2001; E. Brudnik, A. Moszynska, B. Owczarska, Ja i moj uczen pracujemy aktywnie. Przewodnik po metodach
aktywizujgcych, Kielce 2000; M. Taraszkiewicz, Jak uczy¢ lepiej? Czyli refleksyjny praktyk w dziataniu, Warszawa 1998
oraz S. Bortnowski, Jak uczy¢ poezji?, Warszawa 1998.

12 7ob. S. Bortnowski, Kfopoty z klasyfikacjq metod nauczania, W: Polonista w szkole. Podstawy ksztatcenia nauczyciela
polonisty, pod red. A. Janus-Sitarz, Krakow 2004, s. 56, s. 79-80.



Dziatania motywujace to:
» stowna zacheta, docenianie wysitkéw, usmiech;

» uwagi krytyczne wypowiadane z sympatig i szacunkiem (w koncu kazdy ma prawo si¢ myli¢,

a uczniowie szczegodlnie);
» wskazywanie bledow w pracach, ale nie pi¢tnowanie ich autoréw;
» czeste wzajemne ogladanie prac pisemnych, wystawy rysunkow, kolazy, map mysli itp.;

+ dbanie o bezpieczenstwo (takze psychiczne) uczniéw — dziecko nie moze bac si¢ szyderstw, kpin ze

strony rowiesnikow;
» rywalizacja tak, ale z samym soba, porownywanie swoich wlasnych wynikow;

» rywalizacja migdzy uczniami — tyle wygranych, ile bardzo dobrych wynikéw — cel: bezbte¢dne,

$wietne wykonanie zadania, a nie pokonanie innych;

» wzajemna pomoc kolezenska (ot, cho¢by wymieni¢ si¢ w fawce na moment zeszytami i sprawdzi¢
poprawnos$¢ zapisu (tematu, notatki) — zgodno$¢ z wiasciwym zapisem na tablicy, w ksigzce,
ewentualnie wskazanie btedu, powtorna zamiana zeszytami, korekta);

» nieustanne pobudzanie ciekawosci — opowiadanie (czytanie) anegdotek, wykorzystywanie

ciekawostek z podrecznikoéw ,,Wyspy szczesliwe”, dotyczacych pisarzy, utwordw, faktdéw, podawanie

fragmentdéw informacji 1 zadanie wyszukania wyjasnienia, zrodta itp.;
* odnoszenie nauki do rzeczywisto$ci dziecigcej;
* wskazywanie zyciowej przydatnosci nauki;

* mobilizowanie do poszukiwan w réznych zrédlach informacji: stownikach, internecie,

encyklopediach, u rodzicow, dziadkow, specjalistow;

+ zabawy mnemotechniczne (wszelkie sztuczki utatwiajace zapamigtywanie, kojarzenie poznawanych
poje¢, obrazy graficzne regul, kaligramy ortograficzne, uatrakcyjnianie (np. Jak utworzy¢ poprawnie
forme¢ wolacza (zeby nie mylit si¢ z mianownikiem)? Wystarczy utworzy¢ formg: ,,0, ty wstretny ...”);

* wykorzystywanie roznorodnych pomocy dydaktycznych: nagran muzycznych, interpretacji tekstow,
prezentacji multimedialnych, filméw, albumow, kart pracy, plansz, prac dziecigcych, oprocz typowych

pomocy: podrecznika, zeszytu ¢wiczen, zeszytu do jezyka polskiego, wtasnych uczniowskich teczek

portfolio;

* mobilizowanie uczniow do gromadzenia wtasnych prac, organizowanie lekcji, w ktérych uczniowie

beda przygladaé si¢ swoim pracom dawnym, nowym; wyszukiwaé najlepsze (skarby!);

+ konstruowanie zadan, polecen w taki sposob, aby pobudza¢ do dzialania ucznioéw.



Oto kilka przyktadow zadan (pochodzacych z podrecznika ,,Wyspy szczesliwe’) mobilizujacych

do pracy, poszukiwan, wnikliwego czytania i obserwacji:

Odszukaj w tek$cie podane wyrazy z trudno$cia ortograficzng i odgadnij, jakie litery zostaly
zastgpione znakami: & © € ®

dyZO©rny powté™ zaczelem medme dr©gi Lart©je widz&
pmetknelem si@gnet wré Ey¢ pomnofy¢ ok©lary Zebro rami&

Co nosicie w tornistrach? Zajrzyjcie do swoich teczek i wspdlnie stworzcie alfabetyczny
spis rzeczy, ktore przynosicie do szkoty.

Podane zdania przepisz do zeszytu, wstawiajagc w wykropkowane miecjsca rozne formy
stowa ,,przyjaciel”.

Umiej by¢ ......, znajdziesz ...... . (Ignacy Krasicki)

...... naszych ...... s3 naszymi ...... . (przystowie)

Dla...... nowego nie opuszczaj starego. (przystowie)

Szczescie ...... rodzi, nieszczescie do§wiadcza ich wiernosci. (Seneka)
Chcac poznac ......, trzeba z nim beczke soli zjes¢. (przystowie)

Czy znasz nazwy palcow? Narysuj kontur swojej dtoni w zeszycie i1 podpisz wszystkie palce
(wskazujacy, srodkowy, serdeczny, maty i kciuk).

Napisz tekst, w ktorym Ty jako Leszek przeprosisz Mieszka za swoje zachowanie.
Przekonaj go, ze warto Ci wybaczy¢ i jeszcze raz zaufaé. (,,Przyjaciele” A. Mickiewicza)

Nazwij uczucia, ktore towarzysza podanym doznaniom fizycznym.

Scisneto si¢ gardto — .......
L.zy stangty w oczach — .......
Zagryzta warge — .......

W ponizszym diagramie ukryto si¢ w pionie i w poziomie dziewig¢ pojeé¢, ktore
powiniene$ zna¢, wyszukaj je 1 wyjasnij. Niezrozumiate terminy znajdz w stowniczku na
koncu podrecznika.

Z N A S Z B T E
R M S T R O F A
I N Y M L H I W
A U T O R A R E
NA R R A T O R
I T Y A E E N S
R A M L C R I K
Il E B A J K A ?

Z pozostalych w diagramie liter czytanych poziomo powstanie pytanie, na ktore
powinienes$ juz odpowiedzie¢ twierdzaco.

Sprawdz, co znajduje si¢ na stronie internetowej: http://www.polska.pl. Powiedz
kolegom, dlaczego warto te stron¢ zobaczy¢.

Oto szczegotowy plan wydarzen basni ,,Szewczyk Dratewka”, w ktérym zlos§liwa
czarownica pozmieniata punkty tak, ze w kazdym jest pomytka. Znajdz wszystkie btedy
I przepisz poprawiony plan do zeszytu.

1. Wedrowka krawczyka Dratewki.

a) pomoc udzielona termitom,


http://www.polska.pl/

b) ratunek dla os,
c) zastrzelenie kaczek.
2. Stowa zachety ludzi stojacych przed zamkiem.
3. Ryzykowna decyzja panny.
4. Zadania wyznaczone przez czarnoksieznika.
a) przebranie kilograma maku z piaskiem,
b) odnalezienie zlotego zegarka,
¢) odgadnigcie rebusu.
5. Przemiana ptaszyska.

6. Nieszczescie mtodej pary.

. a) Przeczytaj podane nizej hasta ze slownika jezyka polskiego, w ktorych zdefiniowano
kilka postaci fantastycznych.

troll m I, DB. -a; Im M. -e, D. -i «w kobold m 1V, DB. —a, Ms. ~ldzie; Im M.- gnom m IV, DB, -a, Ms. ~mie; Im M. -y
wierzeniach ludéw skandynawskich: Yy, mit. germ. «opiekuniczy duch domowy «wedhug dawnych wierzen ludowych:
olbrzym lub karzet zamieszkujacy wyobrazany w postaci karzetka, duch podziemia, uosobienie zywiolowych
najczgsciej gorskie pieczary, zwykle przebywajacy najczgsciej w poblizu sit ziemi, uwazany za opiekuna kopalni,
nieprzychylny ludziom» paleniska lub pod belkowaniem domuy kamieniotoméw itp.; karzeh»

b) Przygotuj kilka podobnych objasnien znaczen do ,,Slownika istot fantastycznych”,
w ktorych opiszesz: rusatke, syrene, wielkoluda, krasnoluda, wodnika, ptanetnika. Mozesz
skorzysta¢ ze stownika jezyka polskiego.

c¢) Jakie informacje o kazdym rzeczowniku zawarte sag w stowniku jgzyka polskiego?

Najczgstszymi formami pracy, ktore kroluja w szkole, sa: praca zbiorowa i jednostkowa.
Nauczyciel rozmawia z cata klasg 1 proponuje jednakowe zadania dla wszystkich uczniéw. Ma to
pewne zalety: mozliwos¢ szybkiego wytlumaczenia zagadnienia, tatwiejsza kontrola przebiegu dziatan,
wygoda w sprawdzaniu poprawnosci, ale inne formy pracy bywaja czesto efektywniejsze, dlatego

warto siegac takze po nie.

Postulujemy znacznie czgstsze wykorzystywanie pracy w parach: osoba A opowiada co$ osobie
B, potem na odwrot, pary przygotowujg wywiad: jedna osoba pyta, druga odpowiada; rysujg — jedna
osoba tlumaczy drugiej, jak doj$¢ do pewnego miejsca, osoba stluchajagca ma za zadanie narysowac
opisang tras¢ itp. Kazda para moze wykonywaé inne zadania, co motywuje do intensywnej pracy
I podzielenia si¢ z innymi efektami swoich dziatan.

Praca w parach zdecydowanie powinna poprzedza¢ pracg w grupach. Uczniowie najpierw

powinni nauczy¢ si¢ wspotpracowaé w parze. W IV klasie rodzi to mniej konfliktow, jest bardziej

efektywne.

Proby pracy w grupach nalezy podejmowaé czesto, pamigtajac, aby zaczyna¢ od zadan

nieskomplikowanych, tatwych — wuczniowie szybciej przeanalizuja mozliwosci, wynegocjuja



rozwigzanie, dojda do kompromisu. Przy okazji pracy zespolowej ksztalci si¢ wiele waznych
umiejetnosci, nie nalezy si¢ wiec zraza¢ poczatkowymi trudnos$ciami, lecz cierpliwie kontynuowac
nauke wspotpracy. Dobrze jest zaczynaé prace grupowa od samodzielnie wykonanego zadania, tak,

zeby uczniowie rozpoczynali wspolne dziatanie od obejrzenia indywidualnych pomystow.

Zaobserwowalismy, ze przygotowanie indywidualnych zadan dla kazdego ucznia (badz pary)
ogromnie motywuje dzieci do pracy. W ten sposdb mozna np. przeanalizowa¢ wybrane cytaty, wersy,
zwrotki wiersza (kazdy ma inny fragment do wytlumaczenia), metafory; wchodzi¢ w role i opisywac
wybrang posta¢ widziang oczyma réznych bohaterow literackich; wyszukiwaé wybrane wyrazy
w stownikach tego samego typu badz w réznych — identyczne stowa; czyta¢ inne utwory, obserwowac
inne zjawiska jezykowe. Praca indywidualna otwiera przed nauczycielem mnostwo mozliwo$ci

dziatan, ktore moga by¢ dostosowywane do zainteresowan kazdego ucznia i jego mozliwosci.



Sprawdzanie i ocenianie osiggnie¢ uczniéw,
czyli jak mierzy¢ efekty

Sprawdzanie osiggnie¢ ucznidw jest integralng cze$cig procesu nauczania 1 stuzy jego
doskonaleniu. Oceniamy po to, by wiedzie¢, jakie umiejetnosci (okre§lone na danym poziomie)
uczniowie juz opanowali, jakie uzyskali osiggnigcia, co nalezy ksztalcié, na co poswieci¢ wiecej czasu,
do czego koniecznie wroci¢. Uczen jest oceniany i ocenia siebie po to, by poznat swoje mocne strony,
obserwowal swoje postepy, wyznaczat sobie cele. Zarowno nauczyciel, jak i1 uczen zyskuja dzieki

systematycznemu, rzetelnemu i sprawiedliwemu ocenianiu.

W wewnatrzszkolnym systemie oceniania (tzw. WSO) powinno by¢ jasno okreslone, wedlug

jakiego systemu (opisowego, punktowego, stopni szkolnych) odbywa si¢ ocenianie §rodroczne.

Podkre$lamy, Ze ,,ocena szkolna jest informacja o wyniku ksztalcenia z komentarzem™*®. Sposéb
moze dawacé jasny obraz osiggni¢¢ lub by¢ suchg informacja: 1, 2, 3; moze zawiera¢ konkretne
zindywidualizowane wskazowki lub ogdlnikowe stwierdzenia pozbawione tresci; moze motywowac

ucznidow do dalszej pracy lub zniechg¢ca¢. Kazda ocena winna by¢ jawna, zrozumiata i motywujaca.
Polonista diagnozuje roznorodne osiggni¢cia uczniow. Sposoby, ktorymi moze si¢ postugiwac, to:

* wypowiadanie si¢ na forum klasy: opowiadanie, opisywanie, zabieranie glosu na temat,

recytacja, technika glto$nego czytania z odpowiednim tempem, modulacjg gtosu —-moéwienie;
* pytania do tekstu stuchanego, polecenia ustne — stuchanie;

* redagowanie krotkich i1 dtugich tekstow (tzw. wypracowania), dyktanda, prowadzenie notatek

(rzetelnos¢, estetyka zapisu, przejrzystos¢, pomystowosc) — pisanie;

* pytania sprawdzajace rozumienie i znajomo$¢ czytanych samodzielnie tekstow (takze lektur),
przeklad intersemiotyczny (prace pozawerbalne, w ktorych nie ocenia si¢ mozliwosci
plastycznych czy muzycznych, ale odczytywanie sensow tekstu — tu np. ilustracje, kolaze,

komiksy, dobranie odpowiedniej muzyki, piosenka) — czytanie;

* sprawdzanie stopnia rozumienia tekstow kultury (takze pozawerbalnych), opis, ocena

wybranych tekstow kultury (z uwzglgdnieniem odrgbno$ci tworzywa) — odbior tekstow kultury.

Ponadto polonista (podobnie jak kazdy nauczyciel) kontroluje i ocenia: aktywnoS$¢,
zaangazowanie ucznia, jego systematycznos¢ w odrabianiu zadan domowych, umiejetnos¢ wspoipracy.
Kazde z tych dziatan najczescie] wigze si¢ z wystawianiem oceny szkolnej — wyrazonej stopniem,

liczba punktow czy opisem.

13 B. Niemierko, Pomiar wynikéw ksztatcenia, Warszawa 1999, s. 240.



Nauczyciele jezyka polskiego stawiaja zazwyczaj wiele ocen i1 do$¢ dobrze rozpoznaja

poszczegblne osiggnigcia ucznidw, dlatego warto, naszym zdaniem, pod koniec kazdego semestru

nazwa¢ wspoélnie z uczniami oceniane umiej¢tnosci 1 okresli¢ stopien ich opanowania. Taki opis

osiggni¢¢ nalezy przekazaé rodzicom. Mozna wykorzysta¢ w tym celu podang na koncu tego rozdziatu

karte oceny.
Poziom ponadpodstawowy | Poziom podstawowy
Uczen opanowal umiejetno$¢ w stopniu Uczen nie
i bardzo dobrvm dostatecz- | dopuszcza- | opanowat
UMIEJETNOSCI celwacym dobrym Y nym jacym umiejetnosci
wypowiadanie si¢ na
. forum klasy
mowienie -
recytacja
gloéne czytanie
rozumienie
stuchanie stuchanego tekstu
rozumienie polecen
krotsze w
formy szkole
wypowie- [y
dzi domu
dtuzsze w
pisanie formy szkole
wypowie- | w
dzi domu
ortografia (dyktanda,
¢wiczenia)
notatki (zeszyt)
rozumienie tekstow
. znajomos¢
Czytanie i rozumienie lektur
prace pozawerbalne
odbidr znajomos¢
tekstow i rozumienie tekstow
kultury kultury
KSZTALCENIE JEZYKOWE
calo$ciowe sprawdziany
INNE DZIALANIA®
aktywno$¢ i zaangazowanie bardzo duza wystarcza- niewiel- | sporadyczna brak
duza jaca ka
wspolpraca wyjatkowo | efektywna | wystarcza- zadawa- | zazwyczaj niezadawalajgca
efektywna jaca lajaca zadawalajaca
zadania domowe zawsze brak 1raz | brak 2-3 brak 4-5 | brak 6-7 razy ponad 7 razy
razy razy
zadania dodatkowe wigeej niz | 4 3 2 1 brak
4
dziatalno$¢ dodatkowa zajecia:
konkursy:
inne:

*wlasciwe zaznaczy¢

Czestym problemem nauczycieli jest wystawienie oceny semestralnej badz koncoworocznej,

ktéra ma za zadanie odzwierciedla¢ wiele zroznicowanych zmiennych. Chcieliby§my utatwi¢ to

zadanie, wykorzystujac

systematyczny pomiar dydaktyczny. Proponujemy,

aby narzgdziem




diagnozujacym stopien opanowania umiejetnosci: czytania, pisania i odbioru tekstow kultury oraz
ulatwiajgcym wystawianie ocen koncowych, staly si¢ sprawdziany calosciowe (zaplanowane juz na
poczatku roku szkolnego!), ktore odbywalyby si¢ 2-3 razy w semestrze, najlepiej na zakonczenie
kolejnego dzialu proponowanego przez podrecznik do ksztalcenia literacko-kulturowego. Sprawdziany
takie powinna oczywiscie poprzedza¢ co najmniej jedna lekcja powtorzeniowa, pomocg mogg shuzyc

umieszczane po kazdym rozdziale podrecznika podsumowania®4,

Sprawdzanie osiagnie¢ powinno si¢ odbywaé wedlug jasnych i statych zasad oraz procedur.

Nalezy:

1. Jasno okres$li¢c wymagania, co bedzie przedmiotem oceny — OKreslone umiejetnosci i zakres

materialu (zaro6wno literacko-kulturowego, jak 1 jezykowego).
2. Poinformowac o tym uczniéw (odpowiednio wczesniej).

3. Przygotowaé zr6znicowane zadania (krotka, rozszerzona odpowiedz, zadania z lukami, krotkie
i dlugie zadania otwarte, zadania zamknigte) z poziomu podstawowego i ponadpodstawowego, ktore
najlepiej sprawdza stopien opanowania okreslonych umiejetnosci. Uwaga! Uktadanie sprawdzianu to

sztuka wyboru — nie da si¢ sprawdzi¢ wszystkiego.
4. Przeprowadzi¢ sprawdzian.

5. Omowic¢ go wspdlnie z uczniami, wskazujac osiggnigcia i motywujac do dalszej pracy nad

stabymi stronami.
6. Wyciagna¢ wnioski do dalszej pracy, w razie potrzeby zweryfikowa¢ swoéj plan wynikowy*>.

Oceniajac efekty nauczania, nie powinno si¢ zapomina¢ o uczniach majacych specjalne potrzeby

edukacyjne, ktoérzy powinni mie¢ odpowiednio dostosowywane wymagania i zasady oceniania.

Piszac o sprawdzaniu osiggnie¢ uczniéw, nie sposdb nie wspomnie¢ o0 samoocenie uczniow.
Cztowiek dojrzaly sam wartosciuje efekty swych dziatan i sam wytycza sobie cele zyciowe. Podobnie
uczniowie powinni mie¢ w szkole okazje refleksyjnego przygladania si¢ efektom swojej pracy
1 planowania poprawy. Przyjmujac wspotodpowiedzialno$¢ za efekty uczenia, stang si¢ partnerami

nauczyciela i sprzymierzencami.

1% Propozycje catosciowych sprawdziandw znajdujg sie na stronie internetowej: www.wiking.com.pl.
15 Zainteresowanym problematyka oceniania polecamy ksiazke B. Niemierki, Ocenianie szkolne bez tajemnic, Warszawa
2002.



Z programem , Wyspy szczesliwe” zintegrowano podreczniki do ksztalcenia literacko-
-kulturowego i zeszyty ¢wiczen z wiadomosciami dla klasy 1V, Vi VI pod tym samym tytulem. Ponadto
do kazdej klasy napisano ksigzke dla nauczyciela, w ktorej znajdg sie propozycje dziatan oraz
scenariusze lekcji. Na stronie internetowej wydawnictwa: www.wiking.com.pl mozna znalezé
przyktadowe plany wynikowe, rozktady materiatow sprawdziany i kartkowki. Juz wkrotce zostanie
uruchomiona platforma z innymi materiatlami ulatwiajgcymi prace z , Wyspami szczesliwymi”:

nagraniami audiowizualnymi, ¢wiczeniami dla uczniow, konkursami itp.

Zyczymy Panstwu prawdziwej satysfakcji w pracy z uczniami, wielu wartosciowych lekcji,
owocnych spotkan z tekstami. Oby realizacja programu ,, Wyspy szczesliwe” stata si¢ przyjemnosciq,
a praca z naszymi podrecznikami zZrodtem inspiracji. Chcielismy pomoc Panstwu w uczeniu i odkryciu

prawdziwych wysp szczesliwych. I... oby si¢ nam to udato!

Grazyna i Jacek Kuleszowie

Autorzy programu

Grazyna Kulesza — metodyk nauczania jezyka polskiego w Kolegium Nauczycielskim
im. G. Piramowicza we Wroclawiu, nauczycielka jezyka polskiego w Szkole Podstawowej nr 1 we
Wroctawiu, edukator Nowej Szkoty, egzaminator — sprawdzian po szkole podstawowej, autorka
publikowanych scenariuszy lekcji (jezyk polski, godzina wychowawcza), wspotautorka publikacji

metodycznej ,,W drodze po zlote runo... indywidualne programy nauczania w szkole podstawowe;j”.

Jacek Kulesza — nauczyciel jezyka polskiego w Szkole Podstawowej nr 1 we Wroctawiu, pracowat
takze w gimnazjum 1 liceum prywatnym, uczestnik prac komisji konkursu polonistycznego, zDolnego
Slazaka Gimnazjalisty, egzaminator maturalny, autor publikowanych scenariuszy lekcji (j. polski,
godzina wychowawcza), wspotautor publikacji metodycznej ,,W drodze po zlote runo... indywidualne

programy nauczania w szkole podstawowe;j”.



